Intervista a Clotilde Pontecorvo

di Enrica Baldi .\
o
ando Enrica Baldisie memvigliata CN)C mia del-
le mie ﬁg]ie bambine, allora mi son rda®®che, duran-
omgli

te la Seconda guerra mondg l’, R ndavo in una
piccola scuola clementare dNguoRcor?la mia cuginetta
coetanea, senza aduld pe g cfa prudentce che loro
uscissero dal Convento di % Prigida in Piazza Farne-
se, dove eravamo na, iacatsa della persecuzione nazi-
fascista. Cos1 anche , dopo la Liberazione di Roma
nel giugno 1944, po o andare alla scuola pubblica
“Pringipes anda” in via IV Novembre, dove abbiamo
arta ¢ la quinta elementare, e dovevamo
atera za Venezia, nessuno pensava di accom-

Vamo imparato a muoverci da sole, in una
di pericolo, coscienti di non dover rivelare a

essUMo la nostra identita ebraica. A sette anni la neces-
s di nasconderci durante la persecuzione nazifascista ci
aveva insegnato a essere autonome.

Come genitori, Maurizio e io abbiamo sempre ritenu-
to che fosse molto importante sviluppare autonomia ¢
la liberta di scelta nelle nostre ﬁg]ie. Loro ci criticano di-
cendo che abbiamo dato loro nomi quasi uguali — Laura e
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Chiara — per\o l’origine ¢ molto diversa: il nome di Laura
viene ovviamente dal Petrarca, invece quello di Chiara
viene dal Perugino, perché quando ¢ nata io avevo sul let-
to della clinica un'immagine della Madonna, che sapevo
rappresentare la moglie del pittore, Chiara Fancelli, @
A due anni e mezzo Laura ha iniziato a frequentare ur\

nido Montessori, locato in fondo a via Flaminia Ve

vicino a Ponte Milvio; il nido era diretto da una aMjgva

di Maria Montessori e ospitava anche alc b1

disabili. To ero incinta della mia second® g avo
preparando per il concorso di storia e floSgfa icei e
dovevo studiare molto. Mentre Lau 0, io an-

davo a studiare nella casa di gi
poco distante. Dopo aver con¥iutOgre Mini, quando era
gié nata Chiara, Laura ando, dell'infanzia Mon-
tessori di via Asmara, che o vicina alla via No-
mentana, dove abitay, . Laffestra Luciana era capace
¢ accogliente, in un clito difficile per la bambina a
causa della nascita d orellina. Poi Laura pass\o alla
scuola glemgamare Montessori in via Santa Maria Goret-
ricano, dove ando anche Chiara dopo
aver ¢ | anni.

(¥ssa scuola io incontrai, come genitori, 1 fi-
idoni e Matilde Vicentini, con cui collaborai
un?decina di anni, fondando il gruppo GUS (Gruppo
U rsita-Scuola) che accoglieva anche insegnanti delle
scuole Montessori romane ¢ di Scuola-Citta Pestalozzi di
Firenze. Lesperienza scolastica elementare di Laura con la
maestra Aiello fu molto positiva perche molto sollecitan-
te, anche se alcuni genitori ne criticavano la molteplicité
delle proposte e delle richieste rivolte ai bambini. Gli altri
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genitori sapevano che ero professore di Psicopedagogia e
mi telefonavano perche pensavano che lei facesse lavorare
troppo i bambini... Ma i bambini della scuola elementare
non vogliono altro! E il momento pitt importante, sono
pieni di curiosita e desiderosi di apprendere... Le@e-
rienza scolastica di Chiara ¢ stata un po’ meno positivay
perché la sua maestra tendeva a svalucare esplicit

proprio a me, che sono diventata profsso
39 anni!

Dopo la scuola elementare, nel 1 a mi®prima figlia
dia essori di Villa
or®ta Moro (moglie

di Aldo Moro), allora re

le Montessori. Con molt pegno e con laiuto di
alcune conoscenze, a T1Usel a entrare. Era contentis-
sima: il posto era llo, immerso nel verde e loro
avevano una grande 3 omia. Il metodo prevedeva che
all’inizi scttimana fossero gli studenti a decidere
quante bero fatto di ciascuna materia durante
quell . Non so bene come funzionasse in pra-
tig ltati erano molto buoni. Anche Chiara tre

Osse ancora lo stesso metodo che cera al tempo di

ra... forse era gia cambiato qualcosa, pero cera sempre
una grande autonomia. Cerano anche attivita collaterali
da realizzare con le mani, come la ceramica, che interes-
sava molto Chiara, la fotograﬁa ¢ altro. Mia ﬁglia Chiara
ha giocato moltissimo a calcio. Avevano un bel tempo per
la ricreazione e cantavano suonando la chitarra. Nessuno
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di noi aveva mai pensato che nostra figlia potesse giocare
a calcio e le compravamo continuamente sempre scarpe
nuove perche le consumava..Non sapevamo nemmeno
che esistessero scarpe apposite!
Nella classe di Chiara cera un bambino che soffri@
di crisi epilettiche, che gli altri bambini sapevano come\

tractare: quando serviva, gli mettevano sotto la teg

cuscino morbido e aspettavano che gli passasse, imp

se accompagnato anche da Chiara.
bambino arrivava la macti

Va ricordato che le mie

sole piuttosto preco nte: docto anni Laura mi disse
che non mi voleva as rd che preferiva tornare a casa
senza di me. Per anda cuola, a Villa Ada, che era pifl
lontang da postra, usavano ambedue la bicicletta.
media, Laura, che si era consultata con
delle s 81 volle iscrivere al biennio del liceo spe-

&
Woro che voleva che ci fosse un istituto di studi
sup@siori in cui far confluire gli studenti che venivano da
scuole medie montessoriane, per non disperdere quel pa-
trimonio di educazione montessoriana accumulata neg]i
anni nelle scuole pubbliche. La Bufalotta era una ubica-
zione un po’ periferica rispetto a dove abitavamo noi, ma
Laura la raggiungeva in lambretta, che ha cominciato a
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guidare a quindici anni. Laura decise cost di iscriversi al
biennio unitario; di recente alcuni ex allievi di quel li-
ceo mi hanno intervistato ¢ mi hanno chiesto: “Ma come
mai lei ha mandato sua ﬁglia in quella scuola?” To rispo-
si: “Io non ho mai mandato nessuno da nessuna part. 8
lei che ci ¢ voluta andare.” Anche dopo il biennio, Laur
era incerta tra il Mamiani e il Virgilio per concl i
liceo: fece un esame integrativo di latino per comlgrar

n Inghilterm per tutte ¢ due le ﬁglie, @, 1%
poi da sola, perch¢ Laura doveva sostcper@ies
norn¥® zaino sulle
della a non ho mai
bi¥ona. Sono andate
ndo il liceo scientifico
olto bene.

sperimentale dove si sono

Deﬂ’esperienza i ativaael liceo unitario sperimen-
tale (LUS) io mi so ata professionalmente. Siamo
negli anni 1974-75 ¢ st va molto di riforma della scuola
secongariagmmeriore, a cui io ho partecipato attivamente.

S @ no delle Scienze Sociali (allora COSPOS)
mi ingg .

er versita, fui chiamarta a far parte di una Commis-
si@ue di studio che produsse un volumetto collettivo pub-
blicato da Einaudi nel 1977, che suscito una reazione molto
significativa (Baglioni et al. 1977).
In quegli anni tutte e due le mie figlie avevano prose-
guito la loro formazione musicale. Erano entrate, tutte e
due a cinque anni, nel coro dei bambini dell’Accademia
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Filarmonica Romana diretto da don Pablo Colino, un
bravissimo direttore di coro; la mia ﬁg]ia maggiore, Lau-
ra, dice che ha imparato a leggere la musica prima ancora
di saper leggere le parole. Indubbiamente c'era una grande
educazione dell'orecchio e poi cantavano con varie voci

[1 iniziarono anche a studiare il flauto dolce con una bravz\

insegnante di origine olandese, Katinka Cassola, sp@fa

a un italiano. Poi Laura ha iniziato lo studio del o
traverso con Marianne Eckstein, una musici Ne.4
docente al Conservatorio dellAquila ¢, @po ior-
no in Olanda, ha conseguito il diploma in totraverso

trave®o barocco
oRufae poi
anco-ungherese.

nel 1984 ¢ ha iniziato lo studio del flg
(detto traversiere) prima con § {10
con Mark Anthai, un grande S
A questo strumento sta d
avendo inciso un certo nu ischi, facendo molti
concerti anche all’est inseehando musica da camera
al Conservatorio di A dopo diciotto anni di inse-
gnamento a Cosenza, tutto quello che significa nel
wegiare al Sud! Ma Tha fatco con fede e
ata nel conservatorio di Ferrara, dove
si trovg ¢ ¢ ha molti studenti cinesi e coreani,

a
sua vita musicale,

rrocento ore di insegnamento a distanza! Ha lavora-
to@uramente perche fare musica a distanza ¢ gia moleo
difficile, e poi musica da camera ¢ quasi impossibile.

Di recente, non pifl di due anni fa, ho riflectuto sul-
la ragione per cui la nostra famiglia ¢ cosl caratterizzata
dalla musica, che ¢ il centro della vita delle mie ﬁglie, dei
miei nipoti e anche dei miei generi. Mia nipote Silvia, la
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ﬁglia maggiore di Chiara, che ha ora 20 anni, ¢ gié una
violoncellista affermata. Ha passato il primo livello di
laurea due anni fa e sta facendo il secondo all'Universita
di Zurigo con un violoncellista svizzero, il maestro Man-
dozzi, che ’'ha molto apprezzata, € da quattro anni fa ! -
te del quartetto “Eos”, “Aurora” in greco. Si sono chiama
cosi perch¢ il primo pezzo su cui si sono incont
appunto la sonata Aurora di Haydn. E stato linsc®agnt
del Conservatorio a metterli insieme per ¢
un'esperienza molto positiva. o
Come sua madre, anche lei ¢ and ax amia-
ni, indirizzo classico, ma dopo un he ubissavano
in modo eccessivo di tradgzi®iads la e greco, disse:
iol®ncello!” 11 padre,
ora dobbiamo cam-

biare scuola, sennd come

suonare a un buon [@@llo I cominciare in eta infanti-
le ed esercitarti m riha della fine della scuola; non
puoi aspettare di con re la maturica. Lei ha comincia-
to a sgona uattro anni, col padre. Cos1 ha cambiato

a al liceo musicale, dove ha avuto molto
succe clle altre materie, perche ¢ sempre stata
che ha studiato molto. Ha iniziato con il

sso ha quasi diciassette anni, ha scelto anche lui un
upo musicale ed ¢ percussionista.

Io sono psicologa ¢ sono diventata abbastanza presto
professore ordinario. Mio marito era uno psicoterapeu-
ta infantile e ha avuto una formazione kleiniana (Klein
1970) che si ¢ tenuta qui 2 Roma alla Facolta di magistero,
in collaborazione con la clinica Tavistock di Londra. Di
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fatto, lui era laureato in scienze politiche, perb alla fine
degli anni 7o abbiamo fatto insieme la specializzazione
in psicologia allatenco Salesiano. Quindi, musica noi non
ne facevamo. E neppure i miei genitori erano musicisei.
Certo, andavano ai concerti ad ascoltare Bach e, 2111’0‘[’
ra, Wagner, cosa eccezionale a quei tempi, cioe, negli :mn\
Trenta.

Come accennavo, solo recentemente ho rifleccu
perche nella nostra farmgha ci siano cosi tan,
Allora mi sono ricordata che quando M@rizi tu-

ro marito, mi ha chiesto per la prima v, I¢ Te con
lui, mi propose di andare la sera nell ant’Igna-
zio a sentire il ciclo di conggrt T or i].S. Bach,

rmani. [l musi-
crc¥ma alla quarta noi

cista esegu‘l i concerti per q
andammo al Gianicolo. Ci § incontrati al matri-
monio di una amica une. 10 mi chiamo Piperno, un
cognome davvero po eMeclla Comunita ebraica, inve-
ce Pontecorvo era un p da intellectuale. Il mio primo
paco con tucti ¢ due i cognomi, ma era

@ a ho scelto di usare sempre il cognome
QO -

che i loro genitori non lo sono.

Tornando alla scuola elementare Santa Maria Goretti
in cui sono andate le mie ﬁglie, con le insegnanti montes-
soriane di quella scuola ho svolto molea activita di ricerca.
Allinizio, con Paolo e Matilde (i fisici sopracitati), fa-
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cemmo brevi esperienze nel doposcuola, dove non cerano

n quel momento i nostri bambini, ma ce ne erano molti
aleri: loro proponevano sempre qualche semplice attivita

di fisica e io mi occupavo delle osservazioni dei gruppi.
Ricordo che la prima ricerca fu sul rimbalzo delle pal..

Poi, svolsi un’attivita di ricerca pifl mirata nelle cla\

si elementari della scuola suddetta. Con la maes

lia Castiglia ¢ con Silvia Caravita, una biologa de R3

dell'acqua). Cose banali, co
quando si cuoce o del pang

o

. ! €
testa muori perche N8
dita. Lo ho ritco le discussioni e la mia attenta analisi

¢ I'aria; invece, mantiene Pumi-

di quc ioni mi servi a iniziare una concezione
disco ionamento scientifico (Pontecorvo et al.
19 eCOTrvo 1985). Da li ho cominciato a sviluppa—
re coria che si impara parlando e discutendo. Le

iscussioni condotte dalla maestra Delia mi hanno dato
tissimi spunti per riflettere sul modo in cui ragionano

i bambini: in quella classe di venti bambini che lei teneva
benissimo. Anche lei aveva in classe un bambino disabi-
le cognitivo grave, che ogni tanto urlava e discurbava il
gruppo, ma lei lo gestiva benissimo. Rimasi molto colpi—
ta dalle possibilitﬁ che lei dava ai bambini di parlare. lo
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avevo cominciato a studiare l'interazione in classe, cioe,
quanto un insegnante interviene nella discussione con i
bambini. Delia lasciava molto spazio ai bambini e questo
era importantissimo. Poi era molto interessante, una vol-
ta che i bambini erano lasciati liberi di parlare, ascolc M
che tipo di ragionamenti di stampo scientifico riuscivan(\

a fare.

to storico in quinta elementare, a parci daf
n piccoli gruppi autonomi, senza adulti

Marcellino, storico romanogde®ai o, che parla

delle discussioni registrate, em o alla analisi della
concatenazione logica del r nto storico-infantile,

tecorvo. Questo avven ¥ asi 30 anni fa, quando ancora
grc fondi per le ricerche universitarie...

dire che la scuola montessoriana di
*tei di Roma, cost come la Scuola-Cit-

do si impara (1991), curato da me con Ajello e Zuc-
ch&maglio, ¢ tradotto in portoghese dalla professoressa
Liberali della Pontificia Universidade Catdlica de Sio
Paulo (San Paolo, Brasile). Nelle classi montessoriane da
me studiate, le insegnanti piu competenti come Delia Ca-
stig]ia riuscivano a fare deg]i interventi solo al massimo
per un terzo degli interventi totali. La ricerca interna-
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zionale sull'interazione in classe ci dice invece che, per lo
pil\l, l’insegnante utilizza pifl della meta degli interventi
discorsivi realizzati. E questo ¢ molto negativo.

La ricerca con Ornella Formentini si ¢ svolta cosi come
detto sopra: i bambini venivano divisi in piccoli grupf®di
3-4 con un registratore senza l'intervento dell’adulto. Lor
registravano da soli le loro discussioni anche se

volta dicevano: “Questo non si puo registrare...”. Mgllo
ra spegnevano il registratore. Avendolo spg i HOn
sappiamo che cosa volessero dire... Suflbon ¢ fos-
sero espressioni un po’ forti... forse pago[Mge.~ Pecidem-

mo di prendere un breve testo di ian®Marcellino
come allenamento di cosa i

mMde tipo: come si
enttco? Come facciamo

1ano Marcellino era ovvia-
fatto che quelli erano barbari
¢ facevano delle cose ili, quindi per i bambini era un
papire da un documento che dice che hanno
i, s¢ questa affermazione fosse vera. Mi
tevano molto su che cosa vuol dire avere

nsomma era un ragionamento logico, tanto che du-
rante un mio viaggio americano incontrai una tilosofa che
studiava queste cose e che fu molto interessata al modo di
ragionare di questi bambini, che usano un ragionamento
“controfattuale”, cioe, tu ricavi le conseguenze dalle affer-
mazioni che vengono fatte... “ma se fosse stato vero come
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faceva ad averli visti, se li avesse visti gli avrebbero fatto
qualcosa di male, quindi non pub averli visti”. Lui non
cera e quindi le sue affermazioni non sono vere. Questo ¢
un ragionamento controfattuale: tu ricavi le conseguenze
dalle affermazioni dello storico che, se fossero vere, n@h

sarebbe vero quello che ha scriteo. \
Con il gruppo GUS (Gruppo Universita-Scuol

ciato al gruppo di ricerca alcuni dei nosd® lau
laureati, tra cui Cristina Zucchermaglio, proressore
di ct#sono sta-
» C'era anche
Guidoni), che
preside di scuo-

Paolo Mazzoli (laureato in fis 20

die del Lazio; alla fi svOIto la funzione di direttore
dell'INVALSI (Istitul aZibnale per la Valutazione del
Sistema Educativo Ita di Istruzione e di Formazio-
ne), C weduco da cinque anni da umaltra mia ex

allieva / @ Ajello, professore ordinario di psico-
10gia d ; pne

|e TTeerche fossero state fatte in altre scuole non mon-
teSQriane, che risultati avrebbero potuto avere. Certo, se
i bambini sono pil\l autonomi possono sviluppare di pifl
le loro potenzialitﬁ. Il mio nipote percussionista, quello
che oggi ha quasi diciassette anni, quando ne aveva sei mi
chiese: “Nonna, ma perché la maestra non ci fa fare mai
niente da soli? Non si fida di noi?” E questo il problema,
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non so se dipenda dal metodo, ma 'autonomia, secon-
do me, ¢ una competenza importante da sviluppare nei
bambini.

Potrei stabilire un nesso tra Montessori ¢ Vygotskij, a
cui io mi sono molto ispirata nella mia ricerca, anch®se
non ho mai studiato a fondo il metodo Montessori. Ma
ben noto che in un suo libro (1980), Vygotskij r

‘un¥a mia obiezione
atto che io ritengo il
lavoro in gruppo, cioe, I'i ¢ tra bambini e adul-
ti, un aspetro essenzgM@ nellTidactica; mi sembra invece
che questa dimensi lavoro in gruppo sia poco va-
lorizzata nel metodo! orse dipende dalle scuole in cui
¢ persone che ho incontraro.

vitato 2 Roma (su suggerimento di Mimi

icercatrice argentina che vive in Messico da quan-

el suo Paese prese il potere il governo dittatoriale; ha
conseguito il dottorato a Ginevra con Piaget. Ha svolto
una ricerca, in Argentina, del tutto innovativa sullo svilup—
po spontanco della scrictura nell'infanzia. Ha intervistato
bambini molto svantaggiati socialmente, che vivevano nel-
la cava di una ex miniera. Lei andava li con un registratore,
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li intervistava, poi trascriveva il tutto e ha scritto un libro
fondamentale su [ sistemi di scriccura nello sviluppo del bam-
bino (1975) che io ho fatto tradurre in icaliano dall'editore
Giunti. Ha mostrato come, autonomamente, i bambini dai
tre anni in su imparano a scrivere seguendo criteri che n@@-

suno hZL insegnato 101‘0, ma Cl’lC hanno sviluppato dZL SO]\

perché laccivita di serittura li interessa moltissimo.

que, sulla base di questa ricerca facea in lingua spagndf@io
ne ho fatta una, in italiano, con una mia gm gV
poi col]ega Marina Pascucci Formlsano bia—

mo di recente scritto un libro (2020) L p
facemmo in una scuola pr1mar1:}§ar1
una sezione per la scuola del p

dei bambini era di andare a
anche quei bambini comin

cemente. lo ricordo u; riccdtd di un bambino di madre
egiziana e di padre it e scrisse i suoi diversi nomi.
Poi gli chiedemmo di disegno di una casetta: scrisse
anche lg parolgmegsetta utilizzando ogni lettera come se fosse

no (Pontecorvo 1984). Questo bambino

una par @
parlav Bl UL CR

i g ori insegnano ai ﬁgli a scrivere il proprio nome ¢

quegso lo si ritrova nelle scritture infantili, perché usano le
lettere del proprio nome per scrivere altre parole. Questo ¢
importante: cambiando lordine delle lettere, si scrive una
parola diversa, una specie di attivita “combinatoria”, senza
esserne consapevole. Questa prima ricerca ¢ stata fonda-
mentale per avviare con il mio gruppo una linea di ricerca
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suﬂ’acquisizione della lingua scritta (Formisano, Pontecor-
VO, Zucchermaglio 1991), che proseguo ancora attualmente.
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